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Motivagao

O papel do docente inclui aconcegdo de
instrumentos de avaliagéo para aferir a
aprendizagem dos estudantes. A
evolugdo das tecndogias digitais tem
transformado as praficas de ensinoe de
avaliagdo no ensino superior, com
plataformas como o Moodle a
assumirem um papel central. A
utilizagdo detestes no Moode permite a
corregao automatica, reduzindoa carga
associada a corregdo manua com
questdes geralmente centradas na
respostafind, mas que ndo exigem uma
explicitagdo completa doraciccinio. Esta
caracteristica é frequentemente
percecionadade formanegaivae talvez
inusta pelos estudantes, por ndo
valorizar raciocinios parciaimente
corretos. Comvistaa mitigar eventuais
efeitos negafivos de questdes “tudo ou
nada” e apoiar a preparagéo dos
estudanies paratestes automafzados
no Moodle, duas atividades foram
implementadas numa unidade curricular
de Estatisticaonde 77,5% da avaliagdo
é realizada usando dois testes no
Moadle (Teste 1 e Teste 2).

Atividade 1: Reflexdo de Erros

Um més antes do Teste 1, os
estudantes realizaram, em grupo e com
apresentaggo oral aos restantes
colegas, um trabalho (TG, com pesode
15% naavaiagéo). Nele realizaram
ainda uma reflexdo sobre oimpactode
umasolugdo incorreta naresolugdo de
umproblema. Peso naavdiagéo: 2,5%.

Atividade 2: Competicao

Um més antes do Teste 2, os
estudantes realizaram, também em
grupoe com apresentago oral, uma
competic& que consistiaem elaborar
umgrupo de questdes de tipo teste para
0 Moodle com a matéria aabordar no
Teste 2. Pesona avaliagdo 5%.

Método de avaliagédo das atividades
Face a Atividade 1, foramreaizados
dois inquéritos aos estudantes para
avaliar as suas percegdes sobre a
atividade. Primeiramente, foi construido
o questionario Q1 (Tabelas 1 e2) como
objetivo de aferir se os estudantes
compreenderam que, para além do
raciocinio, a sdugdo correta também
assume relevancia. Na semana segtinte
arealizagéo ‘do Teste 1, foi aplicado um
novo questionario (Q2) onde, entre
outras questdes, foi cdocada uma
questdorelativa areevancia da reflexdo
realizada no TG para oseu
desempenho noTeste 1 (Tabela3).
Adadtando uma abordagem quantitativa,
uma andlise descritivadas
respostes dos estudantesa Q1e Q2.
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Face a Atividade 2, foi selecionada pela
docente uma questdo entre as quatro
ganhadoras, concebidas e apresentadas
pelos estudantes na Competi¢ao. Esta
foi adaptada e colocada no Teste 2.
Adoatando uma abordagem também
descritiva, foram construidas caixas de
bigodes para visualmente comparar as
distribuigdes das classificagdes, em
percentagem para efeito comparativo,
na questio usada no Teste2 e o
desempenho/cdlassificagio final dos
estudantes na unidade curricular.

Resultados

As Tabelas 1 e 2, paraalém do
enunciado dos itens do questionarioQ1,
reportamas frequéncias das respostas.
Os itens foram preparados em
colaboragdo comum grupode cinco
estudantes definido noiniciodo ano
letivo como grupo focd de ligagéo mais
estreita entre estudantes e docente.

Da Tabela 1 observa-se que mais de
90% dos estudantes estavam satisfeitos
com a sua participagdo no TG, tendo a
grande maioria (98,2% ) classificado a
aprendizagem de forma bastante
positiva (niveis 4 e 5), com cerca de
57% dos estudantes participantes a
assinalarem pontuag@ maxima sobre
terem compreendido a importanciae
correspondente consequéncia de obter
umasolugdo incorreta perante um
problema, mesmo apds terem usado um
raciocinio correto. Verifica-se que a
maioria (79,3%) dos estudantes
reconheceu-se sem dificuldade ou com
baixa dificuldade em interpretar as
consequéncias de um resutado errado.
A Tabela 2evidenciaque uma elevada
percentagem (87,8%) dos estudantes
percebeu mudangas na sua perspetiva
emrelagdo a infludncia de um resultado
incorreto. A maioria (90,2% ) também
reconheceu a relevancia da atividade 1
para compreender o método de
avaliagéo da unidade curricular e 84,0%
considerou que esta iniciativa podera ter
impacto no seu percurso futuro.

A Tabela 3mostra que mais de 60% dos
estudantes assinalaram que a atividade
1 teve umimpachb relevante aquando da
realizagdo do Teste 1. Contudo, a
andlise temporal dos resultados de Q1 e
Q2 evidencia uma percegdo mais
moderada relativamente ao impacto da
Atividade 1. Apesar daavaliagdo
globalmente positiva, acomparagéo
entre os das momentos sugere que a
transferéncia daconsciénciado erro
para novos contextos nem sempre é
claramente reconhecida pelos
estudantes. Tal poderd esfar associada
a uma maior exigéncia cognitivaou a
menores niveis de corfianga perante
umasituagdo de avaliagdo individual.
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Tabela1 Frequéncia das respostas aos itens na escala de Likert de 5-pontos (em que 1correspondea,
uma awaliagéo mais negativa ou desfavoravel e 5a uma avaliagio mais positiva ou favoravel) do Q1.

ltens 1 2 3 4 5
Identifique o seu grau de salisfagio no seu 1 3 n 17
desempenho na apresentagao. (1.9%)  (58%) (50,6%) (32,7%)
Indique o nivel de aprendzagem com o TG, 0 1 22 a2
(1,8%) (40,0%) (58,2%)
Com a atividade da reflexdo de emos no TG, o 8 15 31
entendi que ndo chega o raciocinio cometo. (14,8%) (278%) (57.4%)
essencial também chegar 4 solugao correta,
“Teve dificuldades em interpretar a consequéncia 2 3 6 19 23
de um resultado errado. (3.8%) (57%) (11,3%) (350%) (43.4%)

*llom com afimagio negativa uo foi converlida om positiva. quanto mais ponfuagho, menor difculdade Jo portanio,
molhor avaliagho

Tabela2 Frequéncia das respostas aos itens de naturezabindria (sim tem efeitoh dotem efeito) do Q1

liens sim néo
Sentiram que houve mudanca na perspetiva sobre a influéncia de um 43 6
resultado errado? (87.8%) (12.2%)
Acharam que esta iniciativa (Reflexfio de erro) tera impacto no vosso 42 8
futuro? (84,0%) (16,0%)
Entendeu a necessidade de fazer esta Reflexdo dos erros para 46 5
compreender o método de avaliagéo da UC? (90,2%)  (9,8%)

Tabela3 Frequéncia das respostas no Q2. No primeiroitem, as o pgd es de resposta estiona escala
de Likert de 5 pontos No segundoitem, as o pgdes correspondem ao seg uinte; 1:Nao senti que tal
reflexdo tenha tido algum efeito na apresentagéo das minhas resp ostas; 2: Com pouco efeio pois five
consciéncia de alguns pote nciais e ros e assim fiz algumas cntas ©m muito cuidadomas deweriater
tido mai s ateng@o; 3: Com efeito pois tive consd énciad e potenciais erros e assim fiz algumas contas
com muitomais cuidado; 4: Com bastante efeito pois tive bastante consd éncia de p otenciais erros e
assim fiztodas contas @m muito mais cuidado; NA: N&o realizei a Reflex@o de Erosno TG .

Itans. 1 2 3 4 SINA"
Identifique o seu grau de satisfagdo no seu 3 5 18 10 2
dasempenho no Tests 1 (T9%)  (13.2%) (47.4%) (263%)  (5.3%)
Qual a importancia (efeito) da Reflexao sobre os 7 8 19 9 2

(156%) (17.8%) (42.2%) (20%)  (4.4%)

Eros, realizada no TG, nas respostas as
perguntas qua apareceram no Teste 17

Distribulgac do Desempenno (om %)
A atividade “Reflexédo de Erros” revelou
umimpacto mais evidente ao nivel da
consciencializagdo do ero, promovendo
uma maior atengdo dos estudantes aos
processos de resolugéo, avalldade dos
s obtidos e anecessidade de
validag&o das suas respostas, em

0 EY w0 @ ® 100
oonsmanua com odesenvdvimento de
Cuestio da Competicdo vs Classficagdo Epoca Normal i
Fig. 1 Boxplots comparati para ltivas.

A alvldade “Competi¢éo” reforgou
sobretudoa consolidagdode
conhecimentos e a aplicagdo de
estratégias de resolugdo sob pressdode
desempenho, contribuindo indiretamente
para aadogdo de procedmentos mais
rigorosos.

Estas atividades sdo passiveis de
adaptagdo a outros contextos

(em %) das classificagdes obtidas na questdo
associada a Conpe ticéo e as Classificagdes Final
obtidas naEpoca Normal (8 8 estudantes).

Sobrea Atividade 2, a Fig. 1 mostra um
comportamento similar entre a
distribuicdo do desempenho no final do
semestre e na questdo da C ompetigéo.
no conjunto dos 50% dos valores mais

centrais (caixas azul na Fig. 1), comos disciplinares.
valores medianos muito proximos
(70,0% e 68.8%, respetivamerte).
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